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Frangais sur objectif universitaire:
quand la coopération entre pairs s’invite

dans les amphis

Résumé: Cet article revient sur les principaux résultats de notre recherche doctorale, menée

Introduction

dans le domaine du Frangais sur Objectif Universitaire - sous champ du Frangais Langue Etrangére
centré sur les besoins du public allophone en contexte académique. Lobjectif de notre étude est de
questionner une pratique pédagogique nouvelle en matiére daccompagnement des étudiants allo-
phones: a travers la mise en place d'un dispositif collaboratif de prise de notes implémenté au sein des
amphithédtres, nous proposons de faire sortir laccompagnement linguistique et méthodologique de la
classe de langue, pour le situer au plus pres des enseignements disciplinaires. Cette recherche-action,
qualitative et a visée compréhensive, sappuie sur une combinaison de données observables (prises de
notes des étudiants) et expérientielles (entretiens et questionnaires) pour cerner les difficultés rencon-
trées par ce public allophone et questionner les potentialités d'une telle pratique collaborative. Nous
revenons ici sur les potentialités de cette innovation dans le développement de stratégies dappren-
tissage différenciées chez les apprenants, sur la qualité des supports de prise de notes produits de
maniére coopérative, et sur le développement progressif dun « sentiment de communauté », en tant
que moteur et condition de cette collaboration.

Mots clés: Francais sur objectif universitaire, prise de notes, collaboration, coopération entre
pairs, cours magistraux, pad

Comment préparer les étudiants universi-
taires a suivre un cours magistral dans une langue
étrangere ? De quelles maniéres les compétences
de compréhension orale et de prise de notes - re-

1 Karine.bouchet@hotmail.fr

quises pour retenir cognitivement et matérielle-
ment les discours disciplinaires - senseignent-elles
dans le cadre d’une formation en langue « de spé-
cialité » ou « sur objectif universitaire » ? Les tra-
vaux de recherche sur lactivité de prise de notes et
la réception des discours universitaires oraux sont
nombreux dans le champ des sciences du langage
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(voir notamment Omer, 2003 ; Piolat & Boch, 2004 ;
Pollet, 2010 ; Mangiante & Parpette, 2011; Dufour
& Parpette, 2017). Pourtant, force est de constater
que les enseignants de langue étrangere et seconde
font souvent face a plusieurs écueils lorsqu’il sagit
de préparer a ces savoir-faire linguistiques et mé-
thodologiques des étudiants allophones inscrits en
cursus, et devant gérer quotidiennement plusieurs
cours magistraux.

Dans le cas du Francais Langue Etrangere,
des ressources didactisées proposent aujourd’hui de
sensibiliser les apprenants aux spécificités des dis-
cours universitaires et a lactivité la prise de notes
sous forme denregistrements de cours magistraux
accompagnés d’activités découte et de repérage d'in-
formations, menées en classe de langue®. Toute-
fois, la possibilité pour des apprenants de spé-
cialités souvent treés diversifiées de maitriser ur-
gemment ce savoir-faire — complexe méme en
langue maternelle - dans un temps de formation
généralement limité a quelques heures hebdo-
madaire pose question. Cette préparation lin-
guistique et méthodologique proposée en classe
de langue ne pourrait-elle pas étre combinée
avec un accompagnement plus immersif, implé-
menté au sein des cours magistraux, cest-a-dire
au plus pres des enseignements disciplinaires ?

Clest ce que nous avons questionné et
analysé dans notre recherche doctorale, dont
nous reprenons ici les principaux résultats®. An-
crée dans le champ du frangais sur objectif univer-
sitaire (FOU), cette recherche proposait de dévelop-
per une pratique pédagogique nouvelle en matiére
daccompagnement a la prise de notes pour les étu-
diants allophones effectuant un cursus universitaire
en langue francaise. Lobjectif était de proposer une

2 Voir par exemple louvrage de référence « Le frangais sur ob-
jectif universitaire » de Mangiante & Parpette, 2011 ou la collec-
tion « Réussir ses études en francais » aux éditions PUG.

3 Bouchet, K.(2018), « Repenser la prise de notes pour les étu-
diants allophones en contexte universitaire. Implémentation du
dispositif collaboratif Unipad a I'Institut d'Etudes politiques de
Lyon ». These de doctorat, Université Lumiere Lyon 2.

réponse plus inclusive et individualisée face aux dif-
ficultés récurrentes rencontrées par les étudiants
dans cette situation omniprésente, tres normée et
souvent solitaire quest le cours magistral.

Cette innovation a consisté a implémenter
un dispositif collaboratif de prise de notes au sein
de cours magistraux afin de mettre en relation des
étudiants francophones et allophones (ou plus gé-
néralement des étudiants « experts » et « moins ex-
perts », la séparation étant déterminée par les com-
pétences davantage que par les langues) autour d’'un
support de prise de notes collectif et numérique, dit
« pad ». Sur ce support, des preneurs de notes vo-
lontaires - les scripteurs - partagent leurs notes en
direct avec les étudiants ressentant le besoin d’avoir
une trace écrite du cours pour suivre le discours de
lenseignant. Ce dispositif a été baptisé Unipad et est
aujourd’hui implémenté dans les cours magistraux
de Sciences Po Lyon. Il s'inscrit dans une perspective
d’amélioration de I'inclusion des étudiants interna-
tionaux en contexte universitaire et peut ainsi étre
décliné dans d’autres contextes partageant ces pro-
blématiques. La recherche-action menée autour de
sa conception était interventionniste et consistait, a
travers une approche qualitative a visée compréhen-
sive, a mieux cerner les difficultés rencontrées par
le public allophone et a questionner les potentialités
et conditions de mise en oeuvre d’une telle pratique
collaborative. Lobjectif était de repenser la maniére
daccompagner les étudiants allophones dans l'acti-
vité de prise de notes en contexte universitaire, en
développement l'accompagnement linguistique et
méthodologique — mais aussi socio-affectif - au-dela
les murs de la classe de langue. Cet article reprend
les fondements du dispositif et les principaux résul-
tats de notre étude, ou sarticulent données obser-
vables (prises de notes des étudiants) et expérien-
tielles (entretiens et questionnaires).
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Sortir de la classe de langue:
un accompagnement au cceur
des cours magistraux

Un accompagnement collaboratif,
situé et permanent

Un dispositif immersif de type Unipad im-
plémenté au cceur des amphithéatres présente deux
premiers avantages. Il permet d'abord une meilleure
contextualisation de 'accompagnement a la compré-
hension orale et a la prise de notes: si un apprenant
peut sentrainer a partir denregistrements de cours
dans le cadre d’un cours de langue, il peut difficile-
ment étre préparé a la grande variété des particula-
rités discursives que recouvre le discours magistral.
Ce dernier varie en fonction de la spécialité discipli-
naire, mais également des diverses fonctions de len-
seignant (qui est tour a tour expert, pédagogue, ré-
gulateur...et dont ces différentes fonctions se réper-
cutent dans la construction du discours (voir Bou-
chard & Parpette, 2007 et Dufour & Parpette, 2017).
Enfin, les éléments conjoncturels (date, espace, au-
ditoire, actualité, aléas techniques, etc.) peuvent a
leur tour faire varier le contenu d’'un discours, ren-
dant délicate une préparation exhaustive en amont.
Un dispositif immersif permet, ensuite, un accom-
pagnement plus permanent quun entrainement
ponctuel en classe de langue: Unipad est a disposi-
tion dans les différents cours magistraux, et exploi-
table dés que le besoin se présente.

Unipad vise donc lobjectif suivant: proposer
une pratique pédagogique alternative en matiére
d’accompagnement a la prise de notes (PDN) pour
répondre aux difficultés récurrentes observées chez
les étudiants allophones dans la réalisation de cette
activité en cours magistraux (désormais CM), difhi-
cultés largement étayées par la recherche en didac-
tique du FLE et en sciences de Iéducation, mais en-
core rarement résolues sur le terrain. Cette nouvelle
conception de I'accompagnement a la PDN consiste
donc a reconsidérer lobjectif habituel - véritable
défi - qui consiste a tenter de faire acquérir via la

seule classe de langue et en un temps si limité (un
semestre ou une année universitaire) un savoir-faire
d’une telle exigence linguistique, méthodologique
et disciplinaire, mais également trés spécifique d’'un
point de vue culturel, quand les études sont suivies
dans le cadre d'une mobilité académique a l'inter-
national.

Cette approche collaborative propose donc
aux apprenants ressentant des difficultés dans la
compréhension des CM et/ou dans leur prise en
notes d’avoir acces aux notes produites par des étu-
diants plus « experts » (des étudiants francophones,
dans le contexte de notre étude) via un support col-
laboratif connecté. Etudiants scripteurs et lecteurs
partagent ainsi un méme document, consultable en
ligne pendant et apres le cours.

Linterface numérique d’un pad* se compose
de trois principaux éléments: une zone de sai-
sie de texte destinée aux scripteurs, une liste
des étudiants connectés simultanément (asso-
ciés a une couleur) et une messagerie instanta-
née (tchat) recueillant les interactions entre uti-
lisateurs (pour, notamment, organiser la répar-
tition des roles lors de la PDN, ou discuter du
contenu du texte).

Unipad est donc un dispositif technopédago-
gique qui repose sur des regles de participation et un
objectif partagé: celui de produire de maniére collec-
tive les notes d'un CM, grace a une synergie entre les
compétences individuelles des étudiants et la dyna-
mique du collectif. Chaque apprenant peut sappro-
prier Unipad de maniere autonome pour y trouver,
dans une démarche réflexive, une réponse a ses be-
soins du moment. Nous qualifions donc Unipad de
« dispositif compagnon de lactivité dapprendre »,
dapres la terminologie de Linard:

« Si le meilleur pilote d’une activité est son auteur,
Yor 3 L ey s .
cest a une condition évidente: qu’il soit compétent
ou aidé a le devenir par un dispositif qui lui assure
un environnement et des moyens appropriés. Cet
environnement doit lui laisser assez dautonomie

4 Hébergé sur le logiciel libre Framasoft (https://framasoft.org/)
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Fig 1. Interface d'un pad

pour qu’il puisse par lui-méme explorer le nou-
veau domaine et «essayer pour voir». Il doit aus-
si lui fournir les reperes cognitifs nécessaires pour
juger, évaluer et corriger & mesure les résultats de
ses actes: en référence aux savoirs établis mais aus-
si dans l'interaction avec les partenaires (ensei-
gnants, pairs, institutions) qui seuls lui apportent
le sens, les points de comparaison et les motifs qui
laident a poursuivre son effort. » (Linard, 2002:
148)

Des stratégies dapprentissage différenciées

Unipad accompagne donc ’apprenant allo-
phone dans son processus d’acceés aux enseigne-
ments disciplinaires dispensés en langue frangaise.
Avoir acces a une trame écrite du cours en quasi-
synchronie du discours oral de I’enseignant — a la
maniere d’une transcription ou d’un « sous-titrage »
synthétique —permet le doublement du canal d’acces
a I’information (oral et écrit). Mais le principal inté-
rét de cet environnement collaboratif est qu’il per-
met a ’apprenant d’expérimenter ses propres stra-
tégies de réception des cours a partir des ressources
offertes par le dispositif, sans craindre d’avoir un

support de révision lacunaire ou erroné si sa pra-
tique n’est pas suffisamment efficace. L’étudiant
allophone a en effet I’assurance d’avoir des PDN
téléchargeables en fin de cours, ce qui contribue —
d’apres les témoignages recueillis — a une mise en
confiance et a un regain de motivation et de créativi-
té dans les pratiques développées. L’étudiant « non
expert », en se libérant de la contrainte d’une PDN
exhaustive, peut contourner un risque de surcharge
cognitive lié a cette « écriture de [’urgence » (Piolat,
2006) qu’est la PDN, qui requiert de mener de front

e la compréhension orale d'un cours discur-
sivement complexe,

e le traitement cognitif des information en-
tendues (compréhension et sélection),

e la notation efficace de ces informations
(abréviations, synthétisation, reformula-
tion).

Dans une configuration collaborative, [étu-
diant « non expert » peut, ponctuellement ou du-
rablement, concentrer ses ressources attention-
nelles sur une seule compétence (par exemple, sur
la compréhension orale du discours de lenseignant)
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sans étre parasité, voire paralysé, par le devoir de
« tout noter », sans en avoir les moyens linguistiques
ni, parfois, méthodologiques (voir Roussey & Pio-
lat, 2003).

Cette liberté dans I'usage du dispositif donne
lieu a des stratégies différenciées chez les apprenants,
évolutives en fonction du besoin et du moment. Les
usages observés varient d'abord en temporalité: les
étudiants alternent entre un usage synchrone du
pad (utilisé pendant le cours) et asynchrone (utilisé
apres le cours, dans le cadre de révisions). Ils varient
également dans les modalités d’'usage: le pad est uti-
lisé soit en complément de la PDN individuelle, soit
en substitution de celle-ci. Dans le premier cas, [étu-
diant effectue sa PDN personnelle sur son propre
support et sappuie, lorsqu’il en ressent le besoin, sur
le pad ouvert sur son ordinateur. Il peut par exemple
y vérifier lorthographe d'un mot, la complétude de
son texte, la correction de son plan. Dans le second
cas, létudiant fait le choix de suspendre sa propre
PDN, soit temporairement - le temps d’'une sous par-
tie par exemple - soit de maniére durable - durant la
totalité du cours. Cette suspension est permise par
la présence du pad et donne lieu a une modification
des comportements traditionnels en CM. Il nest
plus question pour l'apprenant allophone de tenter
a tout prix une PDN exhaustive - souvent vaine et
décourageante, comme le montrent nos collectes
effectuées en l'absence d’Unipad - mais de recher-
cher des moyens daméliorer sa méthodologie de
compréhension et de rétention du cours. Nos ana-
lyses montrent que les stratégies ou tactiques d’ap-
propriation évoluent, au fur et @ mesure de la prise
en main du pad et d'une meilleure connaissance de
ses propres besoins. Cette posture réflexive semble
encouragée par le caractere synchrone de lentraide,
qui differe d’une entraide différée consistant a em-
prunter les notes d'un camarade natif a la fin d'un
cours ou d'un semestre: en ayant un modele de PDN
a observer au moment méme ou il sessaye lui-méme
a lexercice, l'apprenant confronte ses pratiques a
celles de ses pairs et développe des réflexes dauto-
correction sur ses propres PDN et des réflexions mé-

tacognitives sur son processus d’apprentissage (Bou-
chet, 2018: 243)

Lexpertise des pairs, ressource centrale

La ressource principale d’Unipad nest autre
que les étudiants scripteurs qui, par leur action coo-
pérative (ils se répartissent les tdches pour atteindre
un objectif commun), transforment le savoir trans-
mis par lenseignant en un support de rétention des
connaissances mis a disposition de tous, en temps
réel. En collaboration avec les étudiants lecteurs, ils
alimentent parallelement des interactions au sujet
de ces connaissances dans la messagerie instanta-
née présente sur le pad. Cela suppose de repenser la
notion de ressource telle quon la congoit habituel-
lement en situation denseignement-apprentissage
des langues: elle némane plus, ou plus seulement,
de supports proposés par lenseignant en amont ou
en aval du CM, mais de la dynamique collaborative
entre pairs qui sétablit progressivement dans cet en-
vironnement en ligne.

En France, dans les filiéres de Sciences Hu-
maines et Sociales que nous avons étudiées, le for-
mat du CM est traditionnellement peu propice aux
interactions entre pairs et a un accompagnement per-
sonnalisé des étudiants par lenseignant. Avec Uni-
pad, les pairs plus expérimentés deviennent des res-
sources desquelles sinspirer pour développer ses
propres stratégies. Cette conception s’inscrit dans la
lignée des théories de l'apprentissage social, qui dé-
fendent I'idée que ce qu'un apprenant est capable de
faire en présence d’'un individu plus compétent (un
pair, un enseignant, un parent) se situerait au-dessus
de ce qu’il serait capable de réaliser seul. Lapprentis-
sage serait ainsi favorisé par la collaboration avec un
partenaire plus expérimenté, comme [énoncent le
concept « zone proximale de développement » de Vy-
gotski ou la théorie du conflit socio-cognitif (Caru-
gati & Mugny, 1991 ; Bourgeois & Nizet, 2005). Pour
ces auteur.e.s, ce serait en exposant un apprenant a un
modele explicite de réponse par son partenaire que se
produit l'apprentissage. Toutefois, ce dernier ne repo-
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serait pas tant sur le caractére « correct » du modéle,
mais sur le fait qu’il y ait une interaction, cest-a-dire
un contact ou une confrontation, entre ce modeéle et
lapprenant: « Ce serait moins le caractére correct du
modele proposé que son caractére conflictuel ou al-
ternatif par rapport a la réponse initiale du sujet qui
en expliquerait lefficacité » (Carugati & Mugny, 1991,
cités par Bourgeois & Nizet, 2005: 161)

Les travaux sur lapprentissage collaboratif et
coopératif soulignent eux-aussi 'intérét des interac-
tions questionnant les pratiques différentes, dans le
développement d’'une posture réflexive de l'appre-
nant: « Par la négociation sociale, en groupe, l'appre-
nant vérifie la compatibilité de ses propres représen-
tations et de ses visions du monde ; il prend la me-
sure de ses connaissances et de leur viabilité » (Hen-
ri et Lundgren-Cayrol, 2001: 12)

Dans Unipad, la mise en contact de compé-
tences et pratiques diversifiées créerait donc une dy-
namique cognitive d'apprentissage.

Cette situation de conflit sociocognitif est égale-
ment porteuse d’'un enjeu social, qui rendrait les parte-
naires plus actifs dans lapprentissage: « Le conflit que
les partenaires ont a résoudre, Iéquilibre qu’ils doivent
rétablir, ne sont pas purement cognitifs, ils sont avant
tout de nature sociale et dans cette mesure, les parte-
naires seront plus activement engagés dans la recherche
d'une solution. » (Carugati & Mugny, 1991: 65)

I apparait en effet qua travers cette moda-
lité collaborative, Unipad ne permet pas seulement
d’innover dans l'acceés aux savoirs en CM. Il semble
également réintégrer, au sein d'un enseignement
peu propice au lien social, une dimension relation-
nelle et humaine accueillie trés favorablement par
les étudiants, aussi bien francais qu'internationaux.
Se sentir intégré a une communauté d’apprentissage
rend les apprenants plus actifs (certains étudiants al-
lophones ayant cessé de venir en CM en raison de
leurs difficulté témoignent par exemple revenir et
tenter de nouvelles stratégies de PDN), la dimen-
sion socio-affective étant un facteur motivationnel
important (Bouchet, 2018 ; Bandura, 2007).

La richesse de la coopération entre pairs: effet
motivationnel et efficacité

Collaboration et coopération entre pairs

Lenvironnement d’Unipad comprend une dé-
marche de coopération entre scripteurs, et de colla-
boration entre scripteurs et lecteurs. La démarche
coopérative repose sur le caractére complémentaire

des taches a réaliser, réparties entre les différents
partenaires pour atteindre un objectif commun:

« La coopération [...] repose sur la division des
tdches et des responsabilités au sein du groupe.
Chagque membre est responsable de poser un geste,
de mener une action ou daccomplir une sous-tache.
Lensemble de ces gestes, de ces actions et de ces ac-
tivités conduit le groupe au but. Cest le groupe
comme entité qui atteint le but ; cest lui qui réalise
la tache de laquelle ressort une production collec-
tive. Chaque apprenant participe a latteinte de ce
but par un apport spécifique a leeuvre collective. »
(Henri & Lundgren-Cayrol, 2001: 32)

La division des taches et les interactions re-
posent sur une interdépendance dite pyramidale, et
sur des procédés de « spécialisation » (chaque parte-
naire a une responsabilité spécifique). La démarche
de collaboration repose quant a elle sur la mise en
commun d’idées a travers le développement d’in-
teractions entre les participants, suivant une parti-
cipation plus libre. Lengagement a ici un caractére
de type associatif: lobjectif pour les participants est
« de trouver aupres du groupe inspiration, soutien et
appui » (op.cit, 2001: 35):

« Dans le contexte de la collaboration, les membres
du groupe se donnent également un but commun.
Mais ce nest pas uniquement le groupe qui, par
ses activités, travaillera a latteinte du but: chaque
membre, individuellement, cherchera a atteindre
par lui-méme ce but qui fait consensus au sein du
groupe. 1l en résultera plusieurs productions, une
production collective et les productions individuelles

des apprenants. » (op.cit, 2001: 32)

Dans Unipad, la démarche coopérative dé-
signe l'activité des scripteurs. Responsables de pro-
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duire les PDN, ils organisent un partage des taches
dont linterdépendance permet darriver au résul-
tat final. Une dynamique interactionnelle se met en
place autour de moments d’accords, de négociations
et de résolutions de problemes dans I'avancement de
la tache.

La démarche collaborative désigne ainsi dans
Unipad la dynamique collective qui sétablit entre
scripteurs et lecteurs au sein de lenvironnement en
ligne. Chacun a un objectif individuel (Jobjectif du
scripteur est de produire une PDN sur le pad, ce-
lui du lecteur d'améliorer sa réception du CM), et
tous peuvent puiser, selon leurs besoins, dans cette
ressource collective. Cette dynamique produit ef-
fet dentrainement dans le taux de participation, té-
moignent les étudiants, mais permet surtout de pro-
duire des supports de prises de notes enrichis.

Trois types de « co-rédaction » sont observés
sur Unipad, que nous nommons daprés la typologie
de Dyke et Lund (2014):

e la rédaction alternée, qui repose sur une

participation a tour de réle entre scripteurs,

e la rédaction exclusive, qui repose sur un

scripteur principal,

e la rédaction correction, qui repose sur la
participation ponctuelle de correcteurs.

Ces formes de co-rédaction sont évolutives et
souvent complémentaires. Lobjectif est de produire
une PDN efficace (en évitant par exemple que deux
scripteurs ne prennent en note le méme passage du
cours), la plus juste, et la plus exhaustive possible
(cohérence entre le cours de l'enseignant et ce qui
est noté).

La rédaction alternée

Dans la rédaction alternée, les étudiants en-
dossent a tour de role la fonction de scripteur. Cela
présente l'avantage de soulager une tiche de PDN
cognitivement et méthodologiquement complexe
méme en langue maternelle. La prise de relais entre
scripteurs repose sur des critéres aussi bien fonc-
tionnels (un changement a chaque partie, comme
dans lextrait 1) quhumains (motivation, capacité,
confort des étudiants). Les extraits 2 et 3 illustrent
la place accordée a la motivation et a la dimension
socioaffective dans cette répartition:

. bonquipourla 11:24 Chat = Chat =
rochaine heure et dem| ? - - 109

; #ws Bonjour 14:13 —— qui prend le 14

S : Ben je veux  11:25 - cours

bien faire le A SN Sl Bonjour 14:15 S je suis 13 quand 14:09

W Peut 8tre  11:25 B Quelqu'un est  14:33 t'en as marre

quelqu'un pour le B ? {moﬁvépourécrlre ? e <3 14:09

[— sJe 11:25 M yes je peux  14:47 <3 <3<3

veux bien faire le B si tu veux W em— jt 14:09

|1+ s R & e o |

B ¢ Parfait :D 11:25 W Avec plaisir ! 14:47 a m— <3 14:11

(1) Introduction aux sciences Merci B <3 s e je 14011

sociales (4/10/16)

(2) sociologie politique (8/12/16)

prend jusqu'a la pause je

pense
Py je suis 1a 14:13
aussi s'il faut!

(3) Sociologie politique

(24/11/16)

Fig 2. Exemples d'interactions organisant la rédaction alternée.
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L’alternance entre les scripteurs peut étre
négociée en amont (dans le tchat par exemple),
pour donner lieu a des prises de relais régulieres
et relativement espacées (toutes les 30 minutes au
minimum, en général). Plus rarement, [’alternance

peut étre spontanée, donnant lieu a une écriture
quasi-synchrone partagée par plusieurs scripteurs,
comme [Dillustrent les changement de scripteurs
(représentés par les changements de couleur):

< Pad PAD7_HiStOire totalitarismes Xxe_8/11 | & Partager | # Configuration
(dossier : 17/18_Histoire des totalitarismes au XXe)

[+ ]a]

B I|U|&| (El=sEE 92 ¢C ®|2x Nnrmalj

IS el =lo/x =« [

199 | Deuxiéme facteur d'explication/de & popularts (felatif Il aussT) ;18 eommunaute di peuple, mythe ou realits 7

206 ;Opéral\ons d'autodaté | (bruler des livres jugés non en avec

faites pour empecher toute vie culturelie ou création artistique libre|

: ultra- na(lcnellsms ont  trés rap[dement basculédans

présentées comme des actions contre I'esprit non allemand. Sont |

le que Ia pensée n'est plus libre et que le |  all est ¢ oupé de/

mlmmmdalanmndnﬂé

210 Médlas Iarad\u et le cinéma. Il faut insister sur les plus modernes

211 s médias qui débutent durant les 15 ans qui ont précédé) ->

instrument de matraguage.

213/ La radio est jugée essentielle, priorité des priorité, Ie plus grand nombre d'Allemands doit &tre doté d'un poste radio : 4,3 M. de récepteurs en 1933 16,2 M. en 1943,

Histoire des totalitarismes au XXe (8/11/17)

Fig 3. Exemples de co-rédaction spontanée

Ce type dalternance spontanée est trés peu
observé, car peu apprécié des étudiants en raison
du manque de clarté du produit fini et de leffort co-
gnitif que cela implique. Lorsqu’il apparait, des in-
teractions sorganisent pour réguler la coopération,
dans une recherche concertée de solution. A titre
dexemple, un scripteur évoque ci-dessous la dif-
ficulté de poursuivre sa PDN face aux corrections
synchrones d’autres contributeurs, qu'il propose de
différer légerement:

—— 14:40
Bon les gars, vous étes
gentils et tout mais évitez de
corriger ou de copier coller
des trucs PENDANT qu'on
écrit parce c'est génant

14:41
corrigez quand on arréte
d'écrire genre comme en ce
moment

HE quand tu copie 14:41
colle quand t'écris c'est
génant ?

Hll genre tu le vois ?  14:41

grave I'impression d'étre la
police mais pitié attendez au
moins que la phrase soit finie
avant de corriger
Fig 4. Résolution de probléemes sur le tchat

(Sociologie politique, 13/10/16).

Plusieurs extraits d'interaction témoignent de
discussions méta visant a réguler les pratiques et a
saccorder sur un mode de coopération plus perfor-
mant et/ou plus confortable pour les scripteurs et
lecteurs. Ils témoignent du temps d’adaptation né-
cessaire a la prise en main du dispositif et la mise en
place d’une coopération fonctionnelle entre pairs. Il
sagit aussi bien de mises au points directes, comme
dans lextrait précédent, que de phases de négocia-
tion plus concertées concernant la maniére deffec-
tuer la tache coopérative. Ces processus méta-ré-
flexifs et de confrontation participent, nous l'avons
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évoqué dans les théories du contflit socio-cognitif,
au processus d’apprentissage. Dans les échanges sui-

o — 13:13
est ce gue tu veux gque je
prenne ce qu'il y a sur les
slides 7

- -

o - = 13:14
je ne pense pas, si les gens
en ont besoin c'est sur la
plateforme, pas la peine
qu'on pollue le cours avec
ca... Qu'est-ce que vous en

s 13:41
J'ai bien envie de mettre des
numéros pour les parties de
lintro (1., 2., .-.)

-

. 13:42
mouais bof... ¢a va pas
embrouiller ?

- —— 13:42
entre les a retenir et les tirets
des relations et des taux on
ne distingue plus les parties
de l'intro

vants, les scripteurs négocient par exemple le conte-
nu et le formatage du texte a prendre en notes:

¢ . 13:44
alors

e N 13:45
oui c'est plus clair merci :)

Economie politique

(27/10/17)

pensez les autres ?

A e W (3017
pas de réponse x)

v —— 13:17
tant pis pour eux. je prends
pas

ol |

han bon essaye alors...

e —— 13:43
on fait un test et on voit

13:42

—

1343

Fig 5. Négociation et résolution de problémes au sujet du contenu du pad.

La rédaction exclusive

Dans la rédaction dite exclusive, un seul scrip-
teur assure la tache de PDN principale, pour la tota-
lité d’'un ou de plusieurs cours. Cette configuration
a été observée dans notre étude, autour d’'une étu-
diante francaise qualifiée par ses camarades d’ « am-
bassadrice Unipad ». Ce scripteur « référent » est

soutenu par des contributeurs ponctuels, chargés
diassurer certaines taches spécifiques (mise en page,
vérification des titres, correction de coquilles, etc.).
Dans nos observations, ces scripteurs aidants — au-
to-qualifiés de « jokers Unipad » — avaient donc une
tache complémentaire et de soutien a celle du scrip-
teur principal, porteur d’'une certaine responsabilité.

I o note 11:46

juste les titres

B Merci pour  11:48

les titres

Histoire de France depuis 1940 (24/10/17)
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I/ la recomposition de la compétition partisane

10

Pr GDG, régime de 1958 a été pensé comme réponse au "régime des partis" qui aurait précipité la décadence d
5°rép devait mettre a bas cette prépondérance des partis . Mais cette 5°Rép a été marquée par dvpt des partis
vie it fr. La 5°Rép est la 1ére a reconnaitre existence mm des partis mds la G : art 4, les partis & gpements 1 con
Assise constitutionnelle aux partis n. lis s'imposent depuis 1958 comme outil, ressource indispensable pr conqu
était possible de concourir le pvoir sans étiquette partisane ; fini ss la 5°Rép (D. De Villepin, a essayé de se prést

échoué).

Il/ La compeétition politique sous I'emprise de la communication

2e transformation de la vie n. Contexte a changé avec dvpt des sondages & notamment guantitatif (1865, une 15ai
commencent de plus en plus tot, le temps de I'élection présidentielle tend & s'allonger. Mais aussi dvpt des médias

continu. Csq :

Vie politique francaise (6/04/18)

Fig 6. Répartition des taches sur le pad (vérification des titres)

Rédaction-correction

Enfin, la rédaction-correction est intégrée
aux deux précédentes. Elle qualifie le role de correc-
teur endossé par certains étudiants: lobjectif est de
veiller a la justesse et a la fiabilité des notes, en ma-
tiere de contenu ou dorthographe. Cette dimension
corrective collective présente un intérét particulier
lorsque l'on sait que produire une PDN juste et com-
pléte est une difficulté majeure chez les étudiants
allophones, comme I'illustrent les analyses menées
avant Unipad (voir Bouchet, 2018). Dans une dé-
marche de PDN collective, un controle sexerce par
les pairs pour veiller a la cohérence, la fiabilité et I'in-
telligibilité du contenu - dans I'intérét de tous.

S Merci bep pour 15:43
vos corrections

S Je ne vis que 15:43
pour les Accents sur les
majuscules

W Mdr j'avais 15:44
remargué

e revient 15:54

pas sur tes fautes si ¢a te fait
perdre un peu de temps on
| est 14 pour ¢a
B ga marche  15:54
#teamunipad

B quelle belle 15:54
solidarité on adore

Révolution, Nation,
République (2/12/16)

La modalité collective, éloignée des pratiques
habituellement observables en amphithéatre, per-
met ainsi de soulager la réalisation de la tache et de
mettre en commun la vigilance de chacun au profit
de tous. Cette vigilance se répercute sur la qualité
des notes produites.

Qualité des prises de notes: des supports
enrichis grace au collectif

Lorganisation coopérative d’Unipad a un ef-
fet qualitatif sur les supports produits, grace au
« controdle de qualité » effectué par la communauté
d’apprenants. Lors de coopérations particuliérement
fonctionnelles, les PDN des pads témoignent d’un
souci de justesse, dexhaustivité et de structuration,
mais également dapports complémentaires venant
enrichir les contenus fournis par lenseignant. Le po-
tentiel de la dimension collective comparativement
a la pratique de PDN individuelle habituelle est ici
remarquable.

Justesse, exhaustivité et structuration des notes

La dynamique coopérative mise en ceuvre
entre les étudiants scripteurs permet d’agir sur la
fiabilité et lexhaustivité des contenus. Cette fiabili-
té repose a la fois sur la vigilance des correcteurs et
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sur la responsabilité incombée aux scripteurs: « ¢a
moblige a rester concentrée pendant tout le cours en
sachant qu’il y a d’autres étudiants qui comptent sur
moi quelque part, alors quavant dés que javais un
passage que je comprenais pas ou des que jétais un

petit peu fatiguée/juste je marrétais pendant 2-3 mi-
nutes », témoigne par exemple une étudiante scrip-
teuse (Bouchet, 2018: 260). Dans les échanges sui-
vants, des interactions sont engagées concernant la
justesse du contenu a noter:

I 5.
c'est juste ce que j'écris ? je
ne suis pas sdre de tout
comprendre donc arrétez moi
si je dis des bétises

IS
t'inquigte c'est juste
Economie politique (27/10/15)

13:23

|

So quelqu'una 147
entendu le nom de I'historien
dont il parlait ?

S5 Aurélien 14:18 |
‘ quelque chose

S aurélien 14:19
lignereux.

At Y aieml YES 14:19
S thank you, 14:19

Révolution, Nation, République
(21/10/16)

Wy vous avez 15:09
comptis la contradiction qu'il
aurait faite?

non
e 't 15:10
Si t'as quoi que ce solt colle

15:809

S non j'ai juste 15:10
que d'un coté, il attaque la
proposition de Charles Guilluy
mais je comprends pas en
quoi c'est contradictoire avec
un autre propos qu'll a eu

e sorry 15:12

christophe pas charles

Ll parle 15:27
de sa vision de I'égalité des
territoires et en méme temps

il eritique [a théorie de

Guilluy, la contradiction c'est
qu'il s'appul sur la thése de

‘cet auteur pour donner sa

vision alors que l'uteur est la
seule référence en matiére
d'égalité des teritoires

[ dace merci &) 15:18

Economie politique (30/11/16)

Fig 7.Contréle de qualité par les pairs

Cette vigilance permet de mettre en place des corrections:

Je n'arrive pas a 11:06
modifier mais c'est Simone
WEIL et non Veil (pas la
méme personne) ;)

S ah oui je me 11:07
disais aussi

M tu veux gu'on 12:38
prenne le relai ?

e Si tu veux 12:41

Philosophie et doctrines polifiques
(17/11/17)

S c'est espace 14:32
publiC et pas publiQUE

o -

OH pardon 14:32
S continue de
prendre, je corrige

Sociologie politique (9/11/17)

14:33

Fig 8.Corrections de contenus

o N'hésitez pas 10:16

a corriger
- ! Merci ! 10042

A Cc seralt 10:47
pas "il faut y opposer"?

S QU lileu 10:47
de imposer
Sl Oui oui 10:48

S VOUS pouvez 10:48
corriger

Histoire de France depuis 1940,
(24/10/17)




Karine J.-L. Bouchet

Une attention des contributeurs est égale-
ment portée sur l'intelligibilité des notes, lobjectif
étant quelles soient compréhensibles par tous, no-

tamment les étudiants allophones.

Ici, la question des abréviations est par

exemple soulevée:

24

14:25
peut corriger
I : 425
Duais ¢)

I 1424
Evitez d'écrire en abrégé
parce que y a des étudiants
étrangers qui vont pas
comprendre aprés :f

-sinon nous on

Economie politique (05/1016)

En réaction, certains scripteurs ont pris '’habitude de publier, sur le pad ou dans le tchat, la liste des abré-
viations utilisées:

ABREVIATIONS :

¢ =c'est

ac = avec

ds=dans

pr= pour

lang = langage

tirs = toujours

terr= territoire

Esp = Espagne, ou Espagnol(s)
Alg = Algérie

dévelpmt, dvimpt = développement
pv, pVr = pouvoir

pol = politique

nat = national(e)

pdt = pendant

Igtps = longtemps

qd = quand

tt{e) = tout(e)

ppe = principe --> ppal = principal
afr = africain(e)

indép = indépendance

mil = militaire

cad = c'est-a-dire

démg = démocratique

Crises et conflits du monde
arabe, (12/04/18 )

W : salaire nominal

P : niveau général des prix

¥ : revenu réel ou PIB en volume
Ype : plein emplol

Md : demande de monnaie

B&S : blens et services
Vi vitesse de circulation de la monnale

9
Economie politique (17/11/17)

RAPPEL :

T = politique

slé = société

PGm = Premiére Guerre mondiale

E = Etat
Histoire des totalitarismes
(4/10/17)

(- I . ST B S X

(0 B T

pop = population
ref = référe

géo : géographique
bleu : citations

vert : noms propres
ms| : musulman

bep @ beaucoup
pecq : parce que

Religion, pouvoir et politique du
monde arabe (5/10/17)

Chat e
B : TC = texte 17:24
coranique
P : b = 17:24
probléme
T : prs = 17:53
personne
T : def = 17:53
definition
B merci :) 18:23

Religion, pouvoir et politique
du monde arabe (16/11/17)

Fig 9. Listes dabréviations proposées par les scripteurs sur les pads.
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Cette démarche démontre la dimension soli-
daire de lentreprise et est particulierement bienve-
nue pour des étudiants allophones, qui témoignent
régulierement de leurs difficultés a relire les notes
habituellement empruntées a leurs camarades fran-
¢ais en raison de 'accumulation de sigles et abrévia-
tions.

Un étudiant japonais témoignait ainsi (Bou-
chet, 2018: 264):

o H: méme si jai recu les notes / il y a tou-

jours le probléme parce que les les frangais
toujours mettre le mot trés court

e K: les abréviations ?

e H: ouais ouais / cest difficile

Enumérations

Outre les abréviations, la notation du plan de
cours, dénumérations rapides (listes) et de données
chiffrées (dates, pourcentages) font partie des diffi-
cultés récurrentes citées par les étudiants allophones,
a l'instar de cet étudiant turc: « quand le monsieur
ditle premier élément / jessaie décrire / mais il passe
tout de suite au deuxieme et joublie le premier [...]
par exemple il énumérait trois éléments / ben quand
cest le deuxiéme / hop / jai oublié tout ce que le pro-
fesseur a dit » (Bouchet, 2018: 194). Pour son cama-
rade, la difficulté se situe dans la notation des dates
en francais: « 1900 ok:: mais 1999 / ah:: 1999 ! / cest::
ah:: cest un peu difficile / si cétait en anglais / ¢a
marche tres bien: ninety, eighty / mais en frangais:: »
(Bouchet, 2018: 189). Avec le pad, ces éléments ha-
bituellement problématiques apparaissent de ma-
niére claire et compleéte.

Dates

Fisher identifie & variables :
- la monnaie
- 53 vitesse de circulation
- le niveau des prix
- |a valeur nette des affalres
- profits
- commerce
- confiance dans les affaires
- taux d'Inté&rét

Economie politique (17/11/17)

1922 : Victor Margueritte, écrti un roman « la garconne » ; un succés publique. Le livre est menace
de censure (multiples aventures amoureuses ; provocation  mauvaise vie).

L'exclusion des femmes des droits politiques. Mais, en Finlande (droit de vote aux femmes depuis
1906), Norvege et Danemark, aussi. Aprés la 1GM, GB 1918 et le derni¢re Suisse en 1971.

1919 ; 1925 ; 1932 ; 1935 ; 1936 la chambre a voté tous contre une. Le Sénat soit bloque soit fait
trainer la proposition (5 reprises la chambre des députés vote pour le sufrage).

Histoire de France (8/04/15)

Plan du Cours :
Séance 1 : Introduction

Séance 2 : Espérances et expériences révolutionnaires
Séance 3 : I’Empire : un objet politique difficilement indentifiable
Séance 4 : Les monarchies constitutionnelles : 1*affirmation du modéle libéral et parlementaire
Séance 5 : Les monarchies constitutionnelles : a 1a recherche des républicains
Révolution, Nation et République (16/09/16)

Fig 10. Extraits de pads
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Enrichissement des contenus:

ponctuellement des contenus complémentaires, tels
les contributions complémentaires

que les éléments iconiques projetés par lenseignant,

. < . , . des liens internet ou des schémas faits par eux-
Parallélement a lattention portée au discours mémes: p

de lenseignant, il arrive que des scripteurs ajoutent ’

W Quelquiun 11:38 {0 tu veut que j'essaie 16:21

aurait le schéma en étoile ? de copie colle le shéma ?

.- - ._- Je vous 11:38 16:26

Loty htte://l.imgur.com

Sociologie politique (15/12/17) /vt ona

: B tada 16:27

. Je vous bricole 10:05

un schéma sur paint S B magnifique  16:27

: Merci | 10:35 Sociologie politique (24/11/17)

S de rien 10:36

Les grands courants de la pensée économique
(26/09/17)

Grands courants de la pensée économique (14/11/17)

F 11. Contributions complémentaires au cours au sein des pads.

Les contributions se font parfois au coeur du texte, et visent & apporter un élément supplémentaire, illus-
tratif ou explicatif. Les ajouts apparaissent ici en vert, et prennent la forme:
e de compléments,
Coup d'envol de 1a crise est donné par le jeudi noir, 24 oct 1829
(petite anecdote : ce jeudi nolr n'est pas le jour de I'effondrement
boursier le plus Importante mais c'est le jour retenu. En réalité
|'effondrement sur fait sur une semaine, la semaine qul suit le jeudi
noir donc Jusgu'a fin oct. Il v a un second effondrement jusgu'a mi
nov.), effondrement de la Bourse & NY, crise financiére gul se
transmet & I'éco mondiale. Effondrement spectaculaire de la
e dexplication,

Formatlon para militaire, les dispos, organisés en

mains (une main = 5 hommes), puls compagnies, puis
divisions.

e de précisions parenthétiques,

fagon trés importante (alors qu'll avalt toujours refusé de la faire avant), done
dévaluations en cascade des monnaies [aponalse, scandinaves, etc. Sulte &

Le Pro{:;rés a L'_mn falt plusleu-rs cie séﬁ unes su-r le danger du “pzirtl hitlérien” et "partl
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e déclaircissements de doutes,

Est-ce que c'est un brouillon de [a 5éme république 7 non mais certains points communs. Mercl! 2)
Mals les pouvoirs sont transférés au premier ministre et non au Président & donc pas une ébauche de

Ces différents ajouts peuvent avoir été pro-
noncés par lenseignant ou étre un apport personnel
du contributeur en vert. Il s'agit dans les deux cas de
précisions ou compléments participant a lintelligi-
bilité du contenu.

Un autre type dapport a été observé, de na-
ture méthodologique, participant a cette intelligi-

+ INTRODUCTION

bilité. Dans les exemples suivants, un scripteur met
en relief les éléments qu’il estime dignes d’attention
(noms propre, notions/mots clés). Au regard de la
difficulté exprimée par les étudiants allophones
pour distinguer et sélectionner les éléments impor-
tants dans le discours de lenseignant, ce type de pra-
tique offre un potentiel intéressant:

scientifigues pour en faire un terme heuristique, scientifique. Hannah ARENDT publie en 1951 Les
Origines du totalitarisme : acteurs socx utilisaient comme une arme, comme critigue ou comme
affirmation --»> Arendt terreur + idéologie + mvmt, I'essence du régime c'est la terreur, son ppe c'est
I'idéologie, sa loi c'est le mouvement. Principe est intangible : nazisme = supériorité race aryenne,
communisme = avénement prolétariat et soc sans classe. Ppe idéologique qui doit étre imposé par la
terreur indépendament des obstacles réels qui peuvent &tre rencontrés. Mobiliser tte la soc pr amiver &

°| obj. Nazisme de 1933 & 1945, stalinisme de 1923 & 1953 mais entre ds le totalitarisme que ds les 1930s.

| BRZEZINSKI, il faut combinaison de 6 critéres :

Sociologie historique de I'Etat (05/04/18)

Ce qui nourrit conflit civil :

» Premier élément catalyseur de la violence sourde qui va mener & guerre civile : le choix de la part des élites pol d'opter pr un
Etat minimal ou minimaliste qui encourageait le partage des richesses entre leaders confessicnnels, développement du secteur
bancaire. Etat minimal = inquiétudes sociales mineures. Différence entre capitale et périphérie. Associations de charité reléguée
aux groupes confessionnels, qui prennent le relais de |'Etat, et ¢'est vraiment un pb.

» 2e ingrédient qui fragilise un Etat et qui I'expose au conflit civil : le Liban n'a pas de pol étrangére nationale -->> ce sont les
chefs de clan et des partis communautaires qui vont définir les enjeux stratégigues du pays. L'armée et la police sont sous-

équipées, sous-armées et manquent d'autorité.

» 3e ingrédient : le Liban est un petit pays. En 1975, 3 4 4 millions d'hab dont 300 000 réfugiés pal. Coincé entre la Syrie et Israél,

ce qui fait qu'il est dépendant du conflit.

+ E. PICARD parle de I'éphémére République arabe unie. A impacté le Liban, qui était en gros une province de la Syrie.
* Aprés guerre des 6 jours, pays arabes ont encouragé établissement de I'OLP de Yasser Arafat au Liban aprés avoir été chassé

de la Jordanie (aprés Septembre noir de 1970).

CM Cirises et conflits du monde arabe (06/04/18)

Fig 12. Mises en relief d’ éléments clés dans les pads.

Ces mises en relief jouent ici le role de « si-
gnaux dalerte explicites » (Boch, 2000) guidant le
traitement des informations pour le lecteur, comme
le préconisent les travaux sur la PDN qui soulignent

I'importance de l'agencement et du formatage du
texte dans compréhension et la mémorisation des
contenus (Piolat, 2006).
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IV. Lien social:
la place de la dimension socio-affective

Buts partagés et sentiment de communauté,
ciments de la dynamique collective

Lenvironnement collaboratif d’ Unipad donne
a voir un climat et une dynamique collective parti-
culierement riches en marques daffectivité. Les inte-
ractions entre pairs et les contributions de chacun,
mues par un objectif partagé, donnent lieu a des

Chat =

comportements dentraide, de solidarité et dempa-
thie. Nous observons de nombreuses traces de prise
en compte dautrui. D’un c6té, nous constatons des
marques dattention des scripteurs envers les lec-
teurs a travers I'importance accordée a la qualité et
I'intelligibilité des notes, a la création doutils d’ac-
compagnement tels que des listes d’abréviations et
aux interactions a I'usage des lecteurs sur le tchat.
De l'autre, les étudiants lecteurs soutiennent la réali-
sation de la tache par des marques dencouragement
et de remerciement.

| — T 3 It i Sl W [958 R Ty
vous va? pas grave du tout, c'est Merci I pour  16:33
_—— . - — T 10T, - 2 <
|| rierci bep 14?;2 deja une grﬂnde aide votre aide |
N T 14:58 S e On 16033
T grave, tres utile merci! peut se tutoyer, et de rien,
super c'est avec plaisir |
it Mercittl 1a:43 e SRR 1505 v BEE
e —— A — FEEEE J"ai ﬁni, courage a vous ¥ - . o ctamy comw | 0

Merci beaucoup a ceux qgui
partagent des notes avec
nous étudiants étrangers )
I = Merci T4
beaucoup

O ———— T T
pas de soucis

|8 - o bonjour 146
tout le monde!

R —— 14:57
excusez moi j'al pas trop le
temps de me relire

[ - S (=St
pas grave, tu nous 19:57
aide tellement !l Merci
miille Fois

- L comment Ia:57
wous allez?

Je 15:05
m'excuse d'avance des
fautes ...

S T 15005
Tl orend le flambeau

: e 1
merci bep ! et 15:06
I aussi !

S e 15:06

Merci beaucoup !
Trés gentil |

——

d'accord, je me suis  16:34
pas rendue compte que je
I'ai fait avant, excuse maoi

)
PR L2 16:40
pris d_é note vous convient
?

g Oui, 16:43
merci beaucoup N
e " 16:44

oul, c'est bien clair :) merci

- Merrcciiill 15:06

bep!

F-ﬁnﬁiﬁ”&?’éﬁ@:
imerci !':qa |

15011

CM Sociologie politique (15/09/16)

Fig 13. Socio-affectivité dans Unipad: remerciements et encouragements

Si la dimension socio-affective d’Unipad nest
pas lobjet de cet article, elle ne peut pour autant
étre passée sous silence. Elle constitue en effet le
moteur d’un tel dispositif. La démarche collabora-
tive est de nature associative, cest-a-dire quelle per-
met a chacun de trouver, au sein du groupe, les res-

sources dont il a besoin pour mener a bien ses ob-
jectifs personnels. La réussite et la pérennité d’un tel
dispositif repose précisément sur lexistence de buts
partagés par tous, qui assurent une pertinence per-
sonnelle pour chaque utilisateur. Ils reposent égale-
ment sur un sentiment d’appartenance a une méme
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« communauté », qui permet de rapprocher les par-
ticipants malgré la séparation de Iécran. Cette iden-
tité de groupe, qui apparait progressivement sur
Unipad, alimente un climat interactionnel bienveil-

I : bon 11:57
quelgu'un prend la reléve
aprés la pause ?

N zha e staff 12:00
unipad rend son tablier :)
Introduction au droit (3/10/16)

I : 14:08 ‘

#S5taffUnipad sisi
Sociologie politigue (13/10/16)

Sow: Bl revient  15:54

pas sur tes fautes si ¢a te fait
perdre un peu de temps on
est la pour ¢a

© :camarche 15:54
#teamunipad

Révolulion, Nation, République {2/12/16)

lant et une « présence a distance » (Jézégou, 2012) -
condition indispensable & un implication qualitative
et durable des participants volontaires.

Cha -

de plus en plus de monde sur

unipad

I: on était quand 11:27
méme 31 vendredi

gl La communauté 11728

<_de 'Unipad s'agrandit| -~

I: C'est un 11:33
arc-en-ciel le texte

LS _—_—__——-_
S : |2 beauté du  11:38671
<gailectif ! _)

e

e

Introduction aux sciences sociales (4/10/16)

Fig 14. Identité de groupe et sentiment d’ appartenance a une communauté sur Unipad.

Conclusion

Le dispositif Unipad propose donc de repen-
ser l'accompagnement des apprenants allophones
dans leur processus d’acces aux contenus discipli-
naires dispensés en langue étrangere. D’une grande
complexité linguistique, méthodologique et disci-
plinaire, les compétences de compréhension orale
et de prise de notes exigées en cours magistraux
méritent, selon nous, de bénéficier d'un accompa-
gnement permanent et immersif dépassant le cadre
de la classe de langue. Dans Unipad, la collabora-
tion entre pairs proposée au sein des amphithéatres
autour de l'activité de PDN vise a proposer une ré-
ponse nouvelle aux difficultés récurrentes et non ré-
solues rencontrées par les étudiants allophones en
contexte universitaire. La richesse des supports pro-
duits par les étudiants scripteurs et la dynamique in-

teractionnelle et dentraide développée entre scrip-
teurs et lecteurs contribuent a la mise en place d’un
environnement dapprentissage particulierement
productif, ol les apprenants peuvent trouver res-
sources et soutien. Cet accompagnement au sein des
CM nexclut pas le traitement des problématiques de
compréhension orale et de PDN en classe de langue.
En amont d'Unipad, la classe peut fournir des re-
peres cognitifs et méthodologiques (sensibilisation
ala construction du discours, réflexion sur les repré-
sentations et pratiques antérieures de PDN, entrai-
nement a lécriture abrégée, etc.). En aval, elle peut
proposer un espace de mutualisation des pratiques
entre pairs, dans un optique réflexive.

Cette démarche d’innovation est inévitable-
ment institutionnelle: pour se déployer, un tel dispo-
sitif nécessite le soutien de I’ établissement universi-
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taire, d’'une part pour appuyer le travail du concep- des politiques de létablissement une probléma-
teur/médiateur chargé de superviser la dimension tique d’intégration des publics allophones partagée
pédago-technique, d’autre part pour garantir la pé- conjointement par les enseignants de langues et les
rennité d’'une telle innovation. Cette implication de universités.

linstitution permet de prendre en main a léchelle
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Yuusepsurert /Inmujep /Inon 2 (Jlaboparopuja ICAR) n
Karonmukn yausepsurer y /Inony

Capagwa mehy ciygeninuma:
Pppanuycku jeux 3a akagemcke Hamene y am@uineaimpuma

IIpowupenu pezume: Kaxo wpeda upuiipemaitiu citlygenitie ga ipaiile iipegasatrve Ha Clpa-
Hom jesuxy? Kako ce iipegajy eewiiliune pasymesaroa ycmeHoi caotiuwitierva u eohera denexcaxa
Y OKeupy Haciliase CilipaHol je3uka ciipyke umu oHoi 3a akagemcke Hamene? Y odnaciiu Hayke 0
jesuxy dpojru cy pagosu Kojuma ce uctipascyje kaxo iwipeda 6oguitiu deneuike U pasymeiiiu ycmena
yHusep3uitieilicka tipegasarva (eugeiiu y: Omer, 2003; Piolat & Boch, 2004; Pollet, 2010; Mangiante
& Parpette, 2011; Dufour & Parpette, 2017). Miiax, wpeda ucitiahu ga ce HACABHUUYU CHAPAHOT U
gpyioi je3uka, gox jesuuku u meiiogonouwiku 06y4asajy cipame citiygenitie Koju ioHekag mopajy ga
iipailie U HEKOMUKO Tipegasarea gHesHo, Heciio cycpehy ca pasHum theuikohama.

Y cnyuajy nactiase panuyyckoi jesuxa Kao citipanoi HACTHA6HY MATePUjanu ganac ipegna-
HY ga ce CllygeHTlU YI03HAjY ca cleyuduuHOCIUMA YHUBeP3UTliellickol guckypca u ca sohervem
denexcaka kpo3 Upecnyulasaroe CHUMbEHUX Tpegasarea U youasarbe HAjearHUujux undopmayuja.
Mehyitium, ouuitio je ga ocitiaje ipodnem — KAKo ga CilygeHiu pasHOPOGHUX GUCUUTTUHA, Y 8pe-
MeHy Koje je yinasHom 0ipaHu4eHo HA HeKOIUKO 4aco8a HegebHo, P30 0671agajy 06UM 6etdiliuHa-
Mma, Koje cy croxeHe U Ha MailieptoeM je3uky. 3ap tia jesuuka u meliogonowka uputipema, koja ce
o0geuja Ha 4acosuma ciliparol jesuxa, He du moina ga dyge komOUHOBAHA ca HeKOM c6e08YXBaili-
HUjom TexHuKom, koja du Suna yice 08e3aHa ca HACIA80M gaitie GUCUUTLTUHE?

Osum niuitiarem cmMo ce SasUnu y UCTIPANUBAHUMA CHPOBegeHUM TOKOM U3page goxiiopc-
Ke gucepiiiayuje, Yuje HajéaxcHuje pesynitiaiiie ipegciiaspamo y 06om pagy.” YiemeneHo y HayY-
HOj odnaciiu ppanuyckol jesuka 3a akagemcke HameHe, 060 UCTHPANUBAtbE 34 UUb je UMATIO ga
paseuje Hosy ilegaiowiky Upakcy koja u HoMoina Clpanum cillygeHimiuma ga capagruuku guiu-
manHo eoge Seneuike gox upaiiie HACABY HA HEKOM YHUBEPIUETCKOM KYPCY HA PPAHUYCKOM
jesuxy.

Hum nam je duo ga tpegnoxumo peuwserve tpodnema tpaherva yHusep3uitiellickux ipega-
8arba ca Kojum ce cycpehy citipanu citiygeHiiiu, a koje Su yjegro Suno u ipyiiHo u UHGUEUGYaTU30-
8aHO.

Osa unosayuja cacitiojana ce og uipumere exHuke capagHuukol guiuiannoi oherva de-
NlewKy oKoM tipegasarea, Kaxko Ou ce ppaHkoPoHu clilygeHiliu 06e3anu ca OHUMA KOjuma je HeKu
gpyiu jesux maitieprou (0gHOCHO , CTUPYUHUJU U ,Matbe CIaPYHHU“ CTLYgeHTU, UPU HeMy ce CHipyU-
HOCTHL 0HOCU, KAKO HA je3U4KO0 3HAtve, TakKo u Ha gpyle komieitienyuje). Q8o tiosesusarve HA36AHO
je tlag u tiogpasymesa tpoyec capagru4xoi eoherwa denewiku Ha pavyHapy.

5 V nutamy je foKTOpCKa Te3a Repenser la prise de notes pour les étudiants allophones en contexte universitaire. Implémentation du dis-
positif collaboratif Unipad a I'Institut d’Etudes politiques de Lyon, on6pamena 2018. ronuue na Yuusepsutery JIumujep Jluon 2.
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Jodposomuyu koju cy ce tpujasunu ga eoge Senewike HA pauyHapy — ,3anucueavu’ — gu-
pexitiHo u peHyTHO gere céoje Seneuike ca ClllygeHiiuma koju ocehajy niotpedy 3a ducanHum
wpaiom ca tipegasarea Kako du Moinu ga tpaiiie HACIABHUK060 usnaiawe. O6a WiexHUKA HA364-
Ha je yHuilag u ganac ce KOpucitiu Ha uacosuma ipegasarea Ha Paxyniieiily UOAUTHUUKUX HAYKA Y
JIuony. Hamervena je So/vem yKbyuueary UHOCHAPAHUX CHLYJeHATAA Y YHUBEPIUTeTCKY HACITABY,
a moce ce KOPUCHAUTAYU U Y gPYTUM CAUMHUM CUTHYauujama. AKUUOHO UCHpaxNcusaree ciiposegero
wokom paseujara oee iexHuke 3ACHUBATIO ce HA pa3ymesarwy tiocitiojehe tipodnemaitiuke u jac-
Hujem youaseary iotileuwikoha ca kojuma ce cycpehy citipanu ciliygenitiu, Kao U HA UCHUTHUBAIY
HoilleHyujana u ipegycnosa 3a ciiposoherve osaxee capagruuxe tipaxce. Lusmw je duo ga ce ipeuciiu-
ma HauuH dpahera cilipanux cillygeHaia goxk eoge deneuike Ha yHUBepP3UlleicKUM tipegasarou-
Ma, y3 paseoj jesuuke u Meiogonouike, anu u coyuoadexiiusHe upuipeme, 4aK U U3BaH oK6UPa
uacosa gparuyckoi jesuxa kao cipanoi. Osaj unanax upegciiasba 0CHOBHe 0gnuKe 06e TleXHuKe
u inaeHe pesyniiaiiie Hawel UCTHPANUBAtLa, gajyhu emiupujcku gociiyiine tiogatiixe (CiliygeHiii-
cke deneuike) 3ajegro ca pasiosopuma u yAUGHUUUMA.

Iloxasyjemo kakee ilotileHyujane 06a WieXHUKA UMa y paseojy gudepeHuupanux ciipaitie-
iuja yuerba kog ciliygeHailia Koju caywajy tipegasara, Uoom Kako ce 60ge deneuike OCHaxMeHe
cuHepiujom KonekiusHe gUHAMUKe U UHGUBUGYATHUX BEUTTUHA, KAO U KAKO paciiie oceharve Upu-
lagHoCcTiu HeKoj 3ajegHuLu, a Koje je iokpeilia4 oee capagre u Koje iiogceha Ha Heogeojuey iiose-
3aHOCIl akagemcKe U coyuoadexiiiueHe gumensije yuerva.

Kmwyune peuu: ppanyycku jesuk, akagemcke HameHe, yHueep3uiieilicka ipegasarea, guiu-

wanuo eoherve Senewiku, exHUKa yHUag






